1.2 Школа як элемэнт лякальнай супольнасьці ў сьвятле рэформы адукацыйнай сыстэмы ў Польшчы

Рэформа адукацыі дзейнічае так, што разам з уступленьнем яе ў сілу адбываецца легітымізацыя новай гіерархіі мэтаў школьнага навучаньня і прынцыпаў яго арганізацыі. Згодна з рэформай, якая фармальна пачалася ў 1999 годзе, замацоўваецца сыстэма, што абапіраецца на партнэрскія адносіны паміж настаўнікамі, бацькамі вучняў і мясцовай супольнасьцю, інтэгральнай часткай якой зьяўляецца школа. Можна сьцьвярджаць, што ідэя новай школы грунтуецца на адукацыі, заглыбленай у мясцовую супольнасьць, інтэграванай зь ёй шляхам штодзённага супрацоўніцтва. У зьмесьце „апэльсынавай кніжкі”, як памяншальна-ласкальна называюць праект рэформы настаўнікі, можна знайсьці шматлікія доказы таго, што рэформа адлюстроўвае гэтую ідэю, прасоўваючы прынцып суадказнасьці і ўзаемнасьці ў адукацыі
. Таму на пачатку гэтага падразьдзелу я зь перакананьнем сьцьвердзіла, што разам з уступленьнем рэформы ў сілу, юрыдычна замацоўваецца сыстэма, заснаваная на партнэрскіх адносінах.


Шматлікія нормы, якія акрэсьліваюць працэс уключэньня бацькоў і мясцовай грамадзкасьці (у шырокім сэнсе гэтага слова) – на правах партнэраў – у школьную адукацыю дзяцей, сапраўды могуць імпанаваць
. Напрыклад, рэформу асьветнай сыстэмы прафіляктыкі ды апекі над дзецьмі называюць „прасямейнай”. Найважнейшай яе мэтай зьяўляецца між іншым „фармаваньне пачуцьця натуральнай адказнасьці за лёс дзіцяці, якую павінны несьці найбліжэйшыя яму асобы: бацькі, блізкая й далейшая сям’я, грамадзкія ўстановы й мясцовыя ведамствы, а калі неабходна – прадстаўнікі публічнай адміністрацыі самага ніжэйшага ўзроўню, а не вярхоўныя органы і ўрадавыя ўстановы”
. 


Запраектаваныя рэфарматарскія дзеяньні ў рамках выхаваньня і адукацыі вынікаюць з адмоўнай ацэнкі наяўнай выхаваўчай пазыцыі школы. Сярод яе асноўных прычынаў і праяваў называюць „адсутнасьць супрацоўніцтва школы з сям’ёй вучня”
. У сувязі з гэтым сям’ю вучня прапаноўваюць разглядаць як „безагаворачны прыярытэт у выхаваньні маладога чалавека”, а ў дачыненьні да бацькоў прызнаецца іхняе права „вырашаць, якім будзе працэс выхаваньня дзіцяці, у тым ліку ў маштабе таго, што робіцца ў школе”
. Супольнасьць „новай” школы гэта – згодна з рэформай – інтэграваная з шырэйшай лякальнай супольнасьцю грамада настаўнікаў, вучняў і іхніх бацькоў, што ўспрымаюцца ў якасьці асобаў суцэльна адказных за дзіця.


Адукацыя, прапанаваная такой „новай” школай, мае штораз болей ставацца навучаньнем ад іншых і зь іншымі (у шырэйшым разуменьні, чым школьная кляса). Пры гэтым варта заўважыць, што пастуляты рэформы, датычныя інтэрактыўнага боку адукацыі, абумоўленыя патрэбамі сёньняшняй рэчаіснасьці, якую характарызуе наяўнасьць несупыннай, нічым не абмежаванай плыні інфармацыі. Да згаданых асаблівасьцяў адукацыі, прапанаванай рэфармаванай школай, трэба, такім чынам, дадаць тое, што яна можа адбывацца паўсюль, у тым ліку (а, магчыма, перш за ўсё) па-за школьнымі сьценамі, у грамадзкім атачэньні, але ў кантакце з мэдыямі, якія ствараюць віртуальнае асяродзьдзе адукацыі ў інтэрактыўным яе разуменьні
. 


У сувязі з гэтым думаецца, што ў сьвятле рэфарматарскіх тэндэнцыяў сьцьверджаньне аб тым, што сямейнае асяродзьдзе, бліжэйшае й далейшае атачэньне зьяўляюцца дасканалымі інструмэнтамі ў працэсе адукацыі дзяцей, мае ставацца нечым несумненным, важным для грамадзкага прагрэсу й дэмакратызацыі, нечым, што асядае ў сьвядомасьці ўсіх уключаных у гэты працэс бакоў. 


Ці гэтак насамрэч адбываецца? Сёньня, пасьля першых гадоў з моманту ўвядзеньня рэформы, можна паспрабаваць адказаць на гэтае пытаньне.


Адным з найбольш распаўсюджаных практычных рашэньняў, прынятых у рамках рэформы ў адносінах да праграмных пастулятаў, сталася прымушэньне школаў увесьці Выхаваўчую праграму, якая мусіць быць супольным творам чатырох бакоў: вучняў, настаўнікаў, бацькоў і мясцовай грамадзкасьці. Можна сказаць, што ў польскім асяродзьдзі панятак такой праграмы стаўся папулярны. Мы выкарыстоўваем гэтую праграму ў прэзэнтацыях адукацыйных прапановаў школы (праграма выхаваньня, поруч з праграмай навучаньня, зьяўляецца найважнейшай складовай часткай апісаньня адукацыйных прапановаў, інструмэнтам рэклямы школы) і падаем яе ў пераліку школьнай дакумэнтацыі (дадатак да статуту).


Канцэпцыя школьнай выхаваўчай праграмы, прадстаўленая Міністэрствам Нацыянальнай Адукацыі ў рамках рэформы, перадусім зьяўляецца спробай стварэньня практычных умоваў рэалізацыі канстытуцыйнага права бацькоў на выхаваньне дзяцей згодна з уласнымі перакананьнямі, а таксама права дзяцей і моладзі на адукацыю, абарону ад гвалту і жорсткасьці, эксплёатацыі й дэмаралізацыі. Больш дакладную форму прэзэнтацыі гэтых правоў адлюстроўваюць паасобныя законы, датычныя адукацыі й некаторых грамадзкіх пытаньняў (напрыклад, закон аб сыстэме асьветы, дзеяньнях урадавай адміністрацыі, хартыя настаўніка і інш.).


На пытаньне, якое тычыцца канкрэтных прынцыпаў ды ўмоваў узьнікненьня выхаваўчых праграмаў, адказваюць дакумэнты, распрацаваныя Міністэрствам Нацыянальнай Адукацыі, а таксама праект „Выхаваньне ў школе”
 і праграма „Бацькі ў школе”
. 


Па меркаваньні Міністэрства, распрацоўка выхаваўчай праграмы вымагае большых намаганьняў, чым распрацоўка праграмы навучаньня, бо яна павінна „мець дакладнае апісаньне выхаваўчых задачаў, якія хоча ўзяць на сябе дадзеная школа. Гэтыя задачы часткова акрэсьленыя ў законах і распараджэньнях аб асьвеце, іншыя павінны быць акрэсьленыя дырэктарам і настаўнікамі ў часе кансультацыяў з бацькамі. (...) Бо моц выхаваньня – не ў агульных пастановах, а ў канкрэтных дзеяньнях і пазыцыях”
.


У праграмным сэнсе, прапанаваная  Міністэрствам Нацыянальнай Адукацыі выхаваўчая праграма павінна ахопліваць асабліва:

· Выхаваўчыя абавязкі, зьвязаныя з адукацыйнай працай кожнага настаўніка і акрэсьленыя рамкамі агульных задачаў школы

· Выхаваўчыя абавязкі ў адносінах да паасобных адукацыйных заняткаў

· Абавязкі клясных выхавальнікаў

· Выхаваньне, якое вынікае са школьнага статуту й рэгляманту

· Нерэгулярныя і прынагодныя мерапрыемствы (школьны тэатар, інсцэніроўкі)

· Прынцыпы выхаваўчага супрацоўніцтва з бацькамі

· Прынцыпы выхаваўчага супрацоўніцтва з органамі мясцовага самакіраваньня

· Выхаваўчыя мэты школьнага самакіраваньня вучняў
.

Зыходзячы з гэтага сьпіса, даволі цяжка знайсьці грунт, на якім ён базуецца. Такое ўражаньне, што, клапоцячыся пра ўсебаковасьць падыходу, нехта згубіў прыярыэты: згаданыя вышэй гарантаваныя Канстытуцыяй правы бацькоў і дзяцей. Думаецца, што, згодна з імкненьнямі заканадаўцаў, прапануючы структуру выхаваўчай праграмы ў школе, замест сьпісу рэглямантаў і абавязкаў перш за ўсё варта было прадставіць у плоскасьці выхаваўчага супрацоўніцтва суб’ектаў школьнай і мясцовай грамадзкасьці – вучняў, іхніх настаўнікаў і бацькоў, а таксама чальцоў грамадзкага атачэньня школы.

Пры гэтым можна зыходзіць з таго, што судзеяньне (супольныя дзеяньні) мае выхаваўчы характар, калі яно абапіраецца на бездыскусійныя для ўсіх каштоўнасьці і рухаецца ў супольна акрэсьленым напрамку. У сувязі з гэтым пошук згаданых плоскасьцяў (у вялікім спрашчэньні) мог бы выражацца прыблізна гэтак:

· Што для нас важна? 

· Чаму? (мэта)

· Хто і што зробіць? (задачы)

Вучні, настаўнікі, бацькі й чальцы лякальнай грамадзкасьці, з гэтага пункту гледжаньня, зьяўляюцца суб’ектамі, аднолькава заангажаванымі ў выхаваўчым працэсе, які адбываецца зь іхнім пасрэдніцтвам. Разуменьне таго, што ўсе кіруюцца аднолькавымі каштоўнасьцямі, імкнуцца да аднае мэты й маюць аднолькавыя намеры, як можна меркаваць, будзе вызначаць неабходную якасьць рэалізацыі індывідуальна і калектыўна ўзятых на сябе задачаў і ўзмацняць пачуцьцё прыналежнаці да школьнай і лякальнай супольнасьцяў.

Тым часам даклад, які падсумоўвае першыя вынікі рэфарматарскіх дзеяньняў па пытаньнях, датычных згаданага вышэй бачаньня школы, інтэграванай з асяродзьдзем, сканцэнтраваны на аналізе выхаваньня ў школе. Толькі ў адным разьдзеле аналізуюцца, напрыклад, пытаньні ўдзелу „іншых дарослых” у жыцьці школы й дзіцяці, якое ў ёй вучыцца. Гэтая задача выкананая вельмі павярхоўна. Такое ўражаньне, што даклад слаба суадносіцца з галоўнымі прынцыпамі, пакладзенымі ў аснову праекту рэформы, асабліва з йдэяй, пра якую я пісала вышэй, і якой кіраваліся рэфарматары ў сваім бачаньні новай школы. Ідэя школьнай супольнасьці, якая знаходзіцца ў непасрэднай лучнасьці зь мясцовай грамадзкасьцю, выразна абмінутая ў ацэнцы рэформы адукацыі, ініцыяванай Міністэрствам Нацыянальнай Адукацыі і прадстаўленай у згаданым дакладзе. Гэта можа зьдзіўляць і выклікаць пэўную занепакоенасьць адносна адэкватнасьці рэфарматарскіх дзеяньняў у дачыненьні да дэклярацыяў, асабліва ў сытуацыі прыярытэтнага стаўленьня да абмяркоўваемых пытаньняў у праекце рэформы.

Так ці йначай, у дакладзе зьмяшчаецца інфармацыя, якая ўзмацняе гэтую занепакоенасьць. У разьдзеле „Выхаваньне” мы знаходзім сярод іншага некалькі вельмі значных заўвагаў адносна працэсу ўзьнікненьня і ўвядзеньня ў грамадзкую рэчаіснасьць згаданых школьных выхаваўчых праграмаў. Там сьцьвярджаецца, што амаль усе школы распрацавалі гэтыя дакумэнты, аднак толькі 76% пачатковых школаў і 80% гімназіяў улічылі пры гэтым пажаданьні бацькоў. Падобныя прапорцыі датычацца таксама ўдзелу вучняў у распрацоўцы праграмаў
.Толькі 25% бацькоў удзельнічала ў складаньні праграмаў. На пытаньне пра знаёмства са зьместам праграмаў, толькі 76% бацькоў адказала, што ён ім вядомы, а галоўныя мэты, якія дэкляруюцца ў праграме, падтрымлівае толькі 86% апытаных!

З дакладу вынікае, што гэтыя дакумэнты распрацоўваліся, па сутнасьці, самімі настаўнікамі, без асаблівага ўдзелу вучняў, іхніх бацькоў і мясцовай грамадзкасьці. Прычым дырэктары школаў вырашылі, што выхаваўчыя праграмы бяруць пад увагу толькі прафіляктычныя дзеяньні па папярэджваньні пагрозаў, якія нясе асяродзьдзе вучня
, чаго – у сувязі з бачнай у гэтым дакумэнце адарванасьцю ад мясцовага атачэньня – нельга прыняць у якасьці адзінамагчымых дзеяньняў, што прадпрымаюцца супольна з лякальнай грамадзкасьцю, а гэта – з пункту гледжаньня асноўных прынцыпаў рэформы – было б неабходна.

У сьвятле вынікаў дакладу, а таксама таго, якім чынам было праведзенае дасьледаваньне рэфармаваньня польскай асьветы і прадстаўленыя яго рэзультаты, думаецца, што актуальнымі засталіся ўсе задачы, сфармуляваныя ў праекце рэформы 1998 году адносна функцыяваньня мадэлі школы, інтэграванай з асяродзьдзем, грамадзкасьцю, якая стварае такія формы адукацыі, што выходзяць за сьцены школы, і якая шырока адказвае на запыты сучаснай рэчаіснасьці, а таксама, дзякуючы свайму інфармацыйнаму характару, несупынна прадуктуе адукацыйныя ініцыятывы. 

Пакуль што, як бачна са зьместу дакладу і таго, у якім выглядзе ён прадстаўлены, польская школа хутчэй іх не вырашае. 
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